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Ziele dieses Workshops

Sie ...

« kennen das Konstrukt der (mehrperspektivischen) professionellen
Unterrichtswahrnehmung im Kontext der Klassenfiihrung, Lernunterstiitzung sowie deren

Wechselwirkungen.
* wissen, auf welchen Evidenzen die Lernmodule basieren.
e« konnen sich in den Lernmodulen orientieren.

» wissen, wie Sie die Lernmodule fiir die eigene und fremde Professionalisierung einsetzen
kénnen.
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Gliederung

* Theoretische Einfiihrung
« (Mehrperspektivische) professionelle Unterrichtswahrnehmung
» Klassenfiihrung
* Lernunterstitzung
* Wechselwirkungen
* Evidenzbasierte Entwicklung der Lernmodule
» Eigene Erprobung der Lernmodule

» Diskussion: Einsatz der Lernmodule in Lehrveranstaltungen
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(Mehrperspektivische) professionelle Unterrichtswahrnehmung

Fahigkeit, lernrelevante Interaktionen im Klassenraum zu erkennen und wissensbasiert
zu interpretieren

Situiertes Wissen:
Professionelle Unterrichtshandeln
Unterrichtswahrnehmung

Deklaratives
Professionswissen

PID-Modell von Blémeke et al. (2015)

Fokus von ProdiviS am Standort Miinster
Zwei zentrale Dimensionen der Unterrichtsqualitat:
Klassenflihrung und Lernunterstiitzung + Wechselwirkungen

Facetten
Erkennen, Interpretieren, Bewerten + Handlungsalternativen generieren
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Klassenfiihrung

» Storungsfreie und reibungslose Ablaufsteuerung von Unterrichtsaktivitaten mit dem Ziel
der Optimierung der individuellen Lernzeit

* Drei zentrale Klassenfiihrungsfacetten

Regeln und Routinen

AL: Allgegenwartigkeit RL: Reibungsloser Ubergang

PP: Positive Prisenz SW: Schwungvolle EF: Einfiihrung

s e s Unterrichtsaktivitat B Bl et
gs.s?hoahfteirgungsradius DS:\Durcisetzung
GM: Hohe

Gruppenmobilisierung

RP: Rechenschaftsprinzip

VB: Gute Vorbereitung
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Lernunterstiitzung im naturwissenschaftlichen
Sachunterricht

» Unterstiitzung der Lernenden beim Aufbau wissenschaftlich anschlussfahiger
Vorstellungen durch kognitive Anregung bei gleichzeitiger Vermeidung von Uberforderung

 Zweizentrale Manahmenbereiche:

Kognitive Aktivierung Kognitive Unterstiitzung

KA:VE Vorhandene Vorstellungen erschliefen KU:ZS Zielklarheit schaffen
KA:KA Kognitive Konflikte auslosen KU:SA Auf sprachliche Klarheit achten
KA:VA Vorstellungen aufbauen bzw. KU:HH Hervorheben

weiterentwickeln

KA:AE Anwendung von (neuen, angemessenen) KU:ZF Zusammenfassen

Vorstellungen ermoglichen
KU:VS Veranschaulichen

KA:AA Austausch tiber Vorstellungen und Konzepte
sl KU:ML Modellieren

__ KA:LN Uber eigene Lernprozesse nachdenken

KU:FG Feedback geben
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Zusammenhang zwischen Lernunterstiitzung und
Klassenfiihrung

» Effektive Klassenfiihrung ist eine notwendige, wenn auch keine hinreichende Bedingung
flir einen lernunterstiitzenden Unterricht

» Schiilerleistungen sind besser, je mehr sie kognitiv herausgefordert werden und die
Lehrkraft zeitgleich eine effiziente Klassenfiihrung betreibt

‘ Ziel von ProdiviS: Analyse des Zusammenspiels konkreter Facetten & Mafinahmen

Klassenfiihrung Lernunterstiitzung
I P [T G

AL: Allgegenwartigkeit RL: Reibungsloser Ubergang EF: Einflihrung KA:VE Vorhandene Vorstellungen KU:ZS Zielklarheit schaffen
- 0 erschliefen

PP: Positive Prasenz : >chwungvolle ET: Etabliertheit KU:-SA Auf Pliehelkiarhai
Unterrichtsaktivitat KA:KA Kognitive Konflikte auslésen atjl;fen uf sprachliche Klarheit

UB: Uberlappun DS: Durchsetzun

L BR: Hoher & KA:VA Vorstellungen aufbauen bzw.

Beschdftigungsradius weiterentwickeln KU:HH Hervorheben
GM: Hohe KA:AE Anwendung von (neuen, KU:ZF Zusammenfassen
Gruppenmobilisierung angemessenen) Vorstellungen ermdglichen

. KU:VS Veranschaulichen
RP: Rechenschaftsprinzip KA:AA Austausch tber Vorstellungen und

Konzepte anregen .
KU:ML M
VB: Gute Vorbereitung U odellieren

KA:LN Uber eigene Lernprozesse
nachdenken KU:FG Feedback geben
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Modell zur Abbildung relevanter Wechselwirkungen
zwischen der Klassenfiihrung und der Lernunterstiitzung im
naturwissenschaftlichen Sachunterricht

Arbeitsphase mit hohem Beschiftigun,

Vor Unterricht Einfiihrungsgesprich Instruktion (Besonderheit: LP agiert mit einzelnen Reflexionsgesprich

Das Modell ist vollstdandig abrufbar unter
https://www.uni-
muenster.de/imperia/md/content/koviu/
wechselwirkungsmodell.pdf



https://www.uni-muenster.de/imperia/md/content/koviu/wechselwirkungsmodell.pdf

Reflexionsgesprach

ST

Gute
Vorbereitung

z.B. Etabliertheit
z.B. Einflihrung
z.B. Durchsetzung

MO

Allgegenwartigkeit
Uberlappung
Positive Prasenz

KU

z.B. Veranschaulichen
z.B. Zielklarheit schaffen

KU

z.B. Hervorheben
z.B. Zusammenfassen
z.B. sprachliche Klarheit

Rechenschaftsprinzip

KA

-Wie lauten die Beobachtungen/Ergebnisse?
-Welche Schlussfolgerungen kénnen gezogen werden?

z.B. Austausch lber Vorstellungen anregen

z.B. Vorstellungen aufbauen & weiterentwickeln
z.B. Kognitive Konflikte auslosen

z.B. Uber eigene Lernprozesse nachdenken

l Hohe Gruppenmobilisierung

KU
z.B. Hervorheben
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Arten von Wechselwirkungen

 Positive oder negative Beeinflussung
(Wertigkeit)

« Zeitnahes oder zeitverzogertes Zusammenspiel [\l
(Zeitlichkeit)

. o0 . .o Nut durch
* Direkter oder tber die Lernenden mediierter Zusammenhang
(Mediation)

1. Mainahme 2. MaBlnahme

der Lehrperson der Lehrperson

11
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... €in Beispiel

LP

S1

LP

S1

LP

S1

S2

LP

S2

LP

So, wir wollen ja herausfinden, welche Dinge wir davon fiir ein Flof} gebrauchen kénnen und welche besser nicht. Du hast
die Dinge grad ausprobiert und ich bin schon total gespannt, was du herausgefunden hast. Was hat dich tiberrascht? (3
Kinder melden sich). Ich bin mir sicher noch mehr Kinder waren {iberrascht und ich bin schon total gespannt, was du fir
dich herausgefunden hast. (9 Kinder melden sich) Lina.

Mich hat es iiberrascht, dass die Murmel untergeht.

Mhm, zeig uns das noch mal. (Lina geht in die Mitte, nimmt die Murmel und legt sie ins Wasser. Die Murmel sinkt). Und
warum hat dich das so iiberrascht?

Weil, weil die ganz leicht ist.

Okay. Super. (...) Nimmst du jemanden dran, Lina?

Leon.

Ich hatte gedacht, das Brett mit Lochern sinkt, aber das schwimmt.
Willst du das noch einmal ausprobieren? Dass alle es nochmal sehen?
(nickt). Wo ist das Brett denn?

Oh stimmt. Das liegt hier jetzt gar nicht bei. Kannst du einmal hinten zum Materialtisch gehen und das nochmals
raussuchen? (Leon geht zum Materialtisch, vier Schiilerinnen und Schiiler beginnen zu tuscheln.)

So, ich glaube, alle schaffen das nochmals kurz ganz ruhig zu warten bis der Leon wieder da ist. Da konnt ihr in der Zeit
noch gut nachdenken, was euch tiberrascht hat.

12
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... €in Beispiel

So, wir wollen ja herausfinden, welche Dinge wir davon fiir ein Flof} gebrauchen kénnen und welche besser nicht. Du hast
die Dinge grad ausprobiert und ich bin schon total gespannt, was du herausgefunden hast. Was hat dich tiberrascht? (3

LP Kinder melden sich). Ich bin mir sicher noch mehr Kinder waren iberrascht und ich bin schon total gespannt, was du fir
dich
erleichtert
S1  Mich
Lp Mhm, zeig uns das noch =" - —-fx o Ao RAmEs ot ook Ao BAoooob oo HEo ot S oM oo ~*- "jurmel sinkt). Und
warum hat dich das so iib¢ Reflexionsgesprach

S1  Weil, weil die ganz leicht i

z.B. Etabliertheit

LP  Okay. Super. (...) Nimmst d e

S1 Leon. MO
Allgegenwartigkeit

S2 Ich hétte gedacht, das Bre el
. . Rechenschaftsprinzip
LP  Willst du das noch einmal sT I ku :
Gute z.B. Veranschaulichen KA
Q g i B. ; i -Wie | di bacht bnisse?
S2 (nlet). Wo ist das Brett de R I o -me!c::t;;ﬂ;:s?;;efungi:ﬁiﬁg‘;;f;n werden?

z.B. Austausch dber Vorstellungen anregen
z.B. Vorstellungen aufbauen & weiterentwickaln
z.B. Kognitive Konflikte auslosen noc h ma ls

Oh stimmt. Das liegt hierj

Lp raussuc h en? (l_e on ge ht ZU KU z.B. Uber eigene Lernprozesse nachdenken
So, ich glaube, alle schaff: 2.8. Hervorheben ntihrin der Zeit
#.B. Zusammenfassen
noc h gUt nac h d en ke n, was 2.B. sprachliche Klarheit £l Hohe Gruppenmobilisierung

KU

z.B. Hervorheben

13
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... €in Beispiel

LP

S1

LP

S1

LP

S1

S2

LP

S2

LP

So, wir wollen ja herausfinden, welche Dinge wir davon fiir ein Flof} gebrauchen kénnen und welche besser nicht. Du hast
die Dinge grad ausprobiert und ich bin schon total gespannt, was du herausgefunden hast. Was hat dich tiberrascht? (3
Kinder melden sich). Ich bin mir sicher noch mehr Kinder waren iiberrascht und ich bin schon total gespannt, was du fiir
dich

erleichtert
Mich

Mhm, zeig uns das noch mal. (Lina geht in die Mitte, nimmt die Murmel und legt sie ins Wasser. Die Murmel sinkt). Und
warum hat dich das so iiberrascht?

Weil, weil die ganz leicht ist.
Okay. Super. (...) Nimmst du jemanden dran, Lina?
Leon.

Ich hatte gedacht, das Brett mit Lochern sinkt, aber das schwimmt.

Wills
erschwert
(nicK

Oh stimmt. Das liegt hier jetzt gar nicht bei. Kannst du einmal hinten zum Materialtisch gehen und das nochmals
raussuchen? (Leon geht zum Materialtisch, vier Schiilerinnen und Schiiler beginnen zu tuscheln.)

So, ich glaube, alle schaffen das nochmals kurz ganz ruhig zu warten bis der Leon wieder da ist. Da konnt ihrin der Zeit
noch gut nachdenken, was euch tiberrascht hat.

14
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... €in Beispiel

So, wir wollen ja herausfinden, welche Dinge wir davon fiir ein Flof} gebrauchen kénnen und welche besser nicht. Du hast
die Dinge grad ausprobiert und ich bin schon total gespannt, was du herausgefunden hast. Was hat dich iiberrascht? (3
Kinder melden sich). Ich bin mir sicher noch mehr Kinder waren iiberrascht und ich bin schon total gespannt, was du fiir

LP

S1

LP

S1
LP
S1
S2
LP

S2

LP

dich herausgefunden hast. (9 Kinder melden sich) Lina.

ermoglicht
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Foérderung der professionellen
Unterrichtswahmehmung in digitalen,
Vlecbaniaran Selbat e

Weil, weil die ganz

Okay. Super. (...) N

Reflexionsgesprach

z.B. Etabliertheit

Leon.

Ich hatte gedacht,
Willst du das noch
(nickt). Wo ist das

Oh stimmt. Das lie
raussuchen? (Leon

So, ich glaube, allg
noch gut nachdenl

z.B. Einfihrung
z.B. Durchsetzung

MO

Allgegenwartigkeit
Uberlappung
Pasitive Prasenz

ST KU

Gute z.B. Veranschaulichen
Vorbereitung 2.B. Zielklarheit schaffen

KU

z.B. Hervorheben
z.B. Zusammenfassen
z.B. sprachliche Klarheit

Rechenschaftsprinzip.
KA

-Wie lguten die Beobachtungen/Ergebnisse?
-Welche Schiussfolgerungen kénnen gezogen werden?

z.B. Austausch dber Vorstellungen anregen

z.B. Vorstellungen aufbauen & weiterentwickeln
z.B. Kognitive Konflikte auslésen

z.B. Uber eigene Lernprozesse nachdenken

Hohe Gruppenmobilisierung

KU
z.B. Hervorheben

und das nochmals
n.)

st. Da konntihrin der Zeit

15
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Aus lhrer Praxis...

Denken Sie an erlebten Unterricht. Welche Wechselwirkungen

zwischen der Klassenfiihrung und der Lernunterstiitzung haben Sie
bereits erlebt?

16
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Gliederung

* Evidenzbasierte Entwicklung der Lernmodule
» Eigene Erprobung der Lernmodule

» Diskussion: Einsatz der Lernmodule in Lehrveranstaltungen

PRODIVIS

Forderung der professionellen

Unterrichtswahrmehmung in digitalen,

videobasierten Selbstiernmodulen

17
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Lernmodule des Projekts ProdiviS am Standort Miinster

1. Einfihrung

N\

2. Klassenfliihrung

3. Lernunterstitzung

4. Wechselwirkungen zwischen der

Klassenflhrung und der Lernunterstitzung

18
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Unterrichtswahmehmung in digital

Forderung der (mehrperspektivischen) professionellen
Unterrichtswahrnehmung mit den ProdiviS-Lernmodulen

Aus der Forschung...

len,

..indie Lernmodule

Wissensbasierte Fahigkeit

(Konig & Kramer, 2016; Sturmer et al., 2013)

| —

Wissensaufbau als erster Schritt:
Informationen zu (Fach-)Didaktischen
Konzepten, Fachwissen

19
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Forderung der (mehrperspektivischen) professionellen
Unterrichtswahrnehmung mit den ProdiviS-Lernmodulen

Wechselwirkungen zwischen Klassenfiihrung und Lernunterstiitzung

Unter Wechselwirkungen wird verstanden, dass sich die Facetten der Klassenfiihrung und die MaRnahmen

der Lernunterstiitzung wechselseitig beeinflussen. Die Klassenfiihrung kann beispielsweise eine T t
Voraussetzung fiir die Lernunterstiitzung sein oder auch umgekehrt. ex e

Die Wirkung wird in einer konkreten Unterrichtssituation deutlich, wenn eine Facette bzw. MaRnahme die
andere positiv beeinflusst und somit verstarkt — ihr Fehlen kann aber genauso eine negative Wirkung auf die
andere Facette bzw. Manahme haben und deren Ausfiihrung oder Wirkung erschweren bzw. behindern.

Wichtig: Es ist keine Wechselwirkung gegeben, wenn eine Facette und eine MaRnahme gleichzeitig oo O
vorkommen, aber keinen Einfluss aufeinander haben und in keinem Zusammenhang miteinander stehen. Erkla rVI deos

o9 3

31/51 00:00 / 00:00 a < ZURDCK WEITER >

Professionelle Unterrichtswahrnehmung

Audioaufnahmen

©4c Was ist das?
o
Warum ist sie ein Teil professioneller
Kompetenz ?

Warum ist eine mehrperspektivische
Wahrnehmung im Unterricht relevant?

C Wiederverwenden <> Einbetten

‘Wahlen Sie aus den Listen die jeweils passenden Begriffe aus:

Die LP lasst die SuS in einem Sitzkreis zusammenkommen und fordert die Kinder auf, sich gegenseitig in einer (im besten Fall)

sodass die Ergebnisse der letzten Stunde wieder ins Gedachtnis gerufen werden

und esderLP | erleichtert werden kann, die | vorhandenen Vorstellungen | der Kinder zu erschlieBen. Mit laminierten
Karten, die sie in die Mitte legt, kann die LP die wichtiy vorhandenen Vorstellungen e -Auswahl - | Darauf
aufbauend erklart sie | - Auswahl - der| neuen Vorstellungen iegelt vor allem eine

- Auswahl - derlPunddie| _ o . | in der Klasse wider, die der LP auf

persanlichen Konflikte
Seiten der Lernunterstiitzung das | - Auswahl - erleichtern Kbnnen.

20
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Forderung der (mehrperspektivischen) professionellen
Unterrichtswahrnehmung mit den ProdiviS-Lernmodulen

Aus der Forschung...

Wissensbasierte Fahigkeit

(Konig & Kramer, 2016; Sturmer et al., 2013)

Besonderes Forderpotenzial:
Unterrichtsvideografien

(Gaudin & Chaliés, 2015; Sunder et al., 2016)

..indie Lernmodule

Wissensaufbau als erster Schritt:

)| [nformationen zu (Fach-)Didaktischen

Konzepten, Fachwissen

-

Videobasierte Forderung: Videos zur
Veranschaulichung von theoretischen

Inhalten bzw. zur Wissensanwendung

21
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Forderung der (mehrperspektivischen) professionellen
Unterrichtswahrnehmung mit den ProdiviS-Lernmodulen

Wissensanwendung durch ...
... Einschdtzung vorgegebener Aussagen

PRODIVIS «

Indem die LP bei manchen Schilderungen der SuS zur Wasserverdrangung konkrete Nachfragen stellt
(ST+RP), kann sie deren Vorstellungen detaillierter erfassen (KA:VE).

() trifft nicht zu

O trifft eher nicht zu

& 4
o o SN &
g M EVED &) PRODIVIS
& &y & £ & Forcenng oer protessonelen
Q- s <~ Untaercrevaahmenmung  dgemen
S

Aufgabe: Video-Analyse

() triffteher zu

() trifftzu

Aufgabenstellung zeigen G Video ansehen )  Demo-Tour starten Kodiermanual (KF)2  MaBnahmen (LU) 2

1.Video-Analyse

... eigene Verschriftlichung einer Analyse I
2 3 4 5 6 7 o

I 00:00:00 - 00:00:50 Sequenz ansehen 3

Die Klasse sitzt im Stuhlkreis zusammen und in der Mitte steht ein Tisch mit einem Wasserbecken darauf. Die LP Eingabevorschlige (D

sagt: ,Und jetzt wollen wir das, was du schon super herausgefunden hast, auch mal benutzen und gucken, ob wir

unser Wissen auch gut gebrauchen kdnnen” Sie zeigt den SuS eine Knetkugel, sagt, dass diese vierzig Gramm Klassenfiihrung
wiegt und fragt die Kinder, was damit wohl passiert, wenn sie diese ins Wasser eintaucht. Einige Kinder zeigen auf.  _ Monitoring
P | mimmt Vasan denm sind diman ammbe Pin defials an sl Wamans tinm dmn Wiaamar abaint an bask win din Veimal

31/52 00:00 / 00:00 m B
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Forderung der (mehrperspektivischen) professionellen
Unterrichtswahrnehmung mit den ProdiviS-Lernmodulen

Aus der Forschung...

Wissensbasierte Fahigkeit

(Konig & Kramer, 2016; Sturmer et al., 2013)

..indie Lernmodule

| —

Wissensaufbau als erster Schritt:
Informationen zu (Fach-)Didaktischen
Konzepten, Fachwissen

Besonderes Forderpotenzial:

Unterrichtsvideografien
(Gaudin & Chaliés, 2015; Sunder et al., 2016)

-

Videobasierte Forderung: Videos zur
Veranschaulichung von theoretischen
Inhalten bzw. zur Wissensanwendung

Herausfordernde & individuelle
Lernprozesse

(Gold et al., 2017; Sturmer et al., 2016)

| —

Adaptive Lernunterstiitzung:
(Individuelle) Angebote in Form von
u.a. Impulsen, Riickmeldungen

23
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MUNSTER videobasierten Selbstiernmodulen

Forderung der (mehrperspektivischen) professionellen
Unterrichtswahrnehmung mit den ProdiviS-Lernmodulen

Modellierung des Analysevorgehens =

Ubung der Unterrichtsanalyse: Modellierungsvideo

Sie werden im weiteren Verlauf des Moduls eine eigene offene
Analyse von videografiertem Unterricht durchfiihren. Im Rahmen
des folgenden Videos erhalten Sie daher nun Impulse, wie Sie bei
solch einer offenen Analyse vorgehen kénnen. Der Fokus wird
dabei auf zwei Schritte gelegt:

1. Vorbereitung auf die offene Analyse
2. Vorgehen bei der offenen Analyse

° Sollten Sie bereits in anderen Lehr-Lern-Kontexten Erfahrungen
Allgem el n e I m p u lse mit dem Analysieren von videografiertem Unterricht gesammelt
haben, nutzen Sie gerne das bereits erworbene Wissen und
' gleichen Sie dieses mit den im Video dargestellten Inhalten ab.

Achtung: Wenn Sie noch eine Seite zuriickgehen,
miussen Sie aus technischen Griinden erneut einige
Minuten warten, bis Sie fortfahren kénnen!

Haben Sie sich ausreichend auf diese Videoanalyse vorbereitet?

00:00 / 00:00 i—g‘é EW'( ’:{'

g"'j

Aufgabenstellung gelesen?

MaBnahmentabelle zur Klassenfiihrung und MaBnahmentabelle zur
Lernunterstiitzung gesichtet?

Kontextinformationen gelesen?

Anforderungen an Lehrperson und Schiiler*innen abgeleitet?

Empfehlung: Lassen Sie das Video erst weiterlaufen, wenn dies der Fall ist.

24
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Forderung der (mehrperspektivischen) professionellen
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PRODIVIS
;.;'..’:’:m’" :’mw

Individuelle Riickmeldungen zu eigen
verschriftlichten Analysen ) O analyse bedarf Uberarbeitung

Wir mochten Sie bitten, Ihre Analyse noch hinsichtlich folg zu ergd bzw. zu Hilfestellung in PDF-Form
verbessern.
Denken Sie bitte daran die Kiirzel aus dem Kodiermanual sowie ein ,->* fiir das Anzeigen einer Kodiermanual Klassenfihrung (KF)2
hselwirkung zu ver den. Wenn Sie die isierung einer MaBnahme durch eine an- MaBnahmen Lernunterstiitzung (LU)7
d o o d ll .o k ld dere angeben wollen, nutzen Sie bitte ein "=", um die beiden Kiirzel miteinander zu verbinden.
eingeschitzten Aussagen §
Wir mochten Sie bitten, lhre Analyse noch zu a Bitte berucksichti Sie die fi Punkte:
Handlungsalternativen

* Versuchen Sie bei der Anfiihrung Ihrer Handlungsalternativen noch mehr Fachbegriffe aus dem oben verlinkten Kodiermanual sowie ein ,->* fiir

das igen einer hselwi zu ver %
. Sie Ihre Handl iven zu begrii
. hen Sie Ihre Handl i inand

* |hre Handlungsalternativen sind noch eher kurz gehalten. Bitte nehmen Sie sich noch mehr Zeit, um noch L nativen zu
entwerfen.
Indem die LP bei manchen Schilderungen der SuS zur Wasserverdrangung konkrete Nz
(ST+RP), kann sie deren Vorstellungen detaillierter erfassen (KA:VE). /0000 [« ] ] < ZUROCK l

O trifft nicht zu

Sie stimmen mit den Expert*innen tiberein. Die Aussage trifft zu.

Die LP nutzt das Rechenschaftsprinzip der Nachfrage, um die SuS zu
veranlassen, ihre Vorstellungen zur Wasserverdrangung detailliert zu

beschreiben. 2 5
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Gliederung

Theoretische Einflihrung

» (mehrperspektivische) professionelle Unterrichtswahrnehmung
» Klassenfiihrung
 Lernunterstiutzung
» Wechselwirkungen
 Evidenzbasierte Entwicklung der Lernmodule
» Eigene Erprobung der Lernmodule

» Diskussion: Einsatz der Lernmodule in Lehrveranstaltungen
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Lernmodule des Projekts ProdiviS am Standort Miinster

4 N [ )
1. Einfhrung max. 1 Std.

N J _J

r N D
2. Klassenfliihrung max. 10 Std.

\ J L J

( N )
3. Lernunterstitzung max. 10 Std.

N _J

4. Wechselwirkungen zwischen der

Klassenfiihrung und der Lernunterstiitzung max. 12 Std.
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Férderung der professionellen
Unterrichtswahrmehmung in digitalen,
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Aufbau der Lernmodule

» Ausdifferenzierung eines Lernmoduls in mehrere komplexitatssteigernde Teilmodule

* Orientierung der Teilmodule an (1) Facetten (Klassenfiihrung), (2) Forscherkreislauf
(Lernunterstiitzung), (3) Unterrichtsphasen (Wechselwirkungen)

PRODIVIS
Forderung der professionelien
e o S

Baustein IV: Interdisziplindres Modul

Teilmodul I:
Einfhrung

Teilmodul li:
Einstiegs- und Reflexionsphase

Teilmodul IlI:

Instruktion

Teilmodul IV:
Arbeitsphase

Teilmodul V:

Gesamtunterricht

6/51 00:08 /00:13 m B 28



— WWU

MUNSTER

Aufbau der Lernmodule

Komplexitatssteigernde Forderung durch

A\ PRODIVIS

ol ] Férderung der professionellen

« Zweischrittigen Aufbau: (1) Wissensaufbau + (2) Wissensanwendung im Rahmen von

Unterrichtsvideografien

(1) Lerninhalte & Wissensquiz

(1) Lerninhalte & Wissensquiz +
(2) Geschlossene Videoanalysen

(1) Lerninhalte & Wissensquiz +
(2) Offene Videoanalyse

Baustein IV: Interdisziplindres Modul

Teilmodul I:
Einfuhrung

Teilmodul 11:
Einstiegs- und Reflexionsphase

Teilmodul 11:
Instruktion

Teilmodul IV:
Arbeitsphase

Teilmodul V:
Gesamtunterricht

Unterrichtswahrmehmung in digitalen,
deabasiartan Salbat e

29
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Aufbau der Lernmodule

Komplexitdtssteigernde Forderung durch

« Zweischrittige Forderung: (1) Wissensaufbau + (2) Wissensanwendung im Rahmen von
Unterrichtsvideografien

« Bearbeitungsform der Unterrichtsvideos: (1) Einschdtzung von Aussagen (geschlossene
Videoanalyse) + (2) Verfassen einer eigenen Analyse (offene Videoanalyse)

PRODIVIS
Forderung der professoneten
Untermcrtswahvrenmung n digtaien
videcbaserten Selbsternmoduien

Dadurch, dass die LP wertschatzende Riickmeldungen gibt (MO+PP), schafft sie die Grundlage, um die
Kinder zur akt
Auftrieb anzu

Indem die LP bei manchen Schilderungen der SuS zur Wasserverdrangung konkret¢

. . . . . - . und zum
(ST+RP), kann sie deren Vorstellungen detaillierter erfassen (KA:VE). Sie stimmen nicht mit den Expert*innen lberein

() trifft nicht zu @ trifft nichtz  Sie stimmen nicht (ganz) mit den Expert*innen uberein. Die Aussage trifft zu.

() trifft eher () trifftehern  Fir diese Aussage wird trotzdem 1 Punkt vergeben, wenn trifft eher zu
ausgewahlt wurde, da die durchschnittliche Antwort der Expert*innen nicht
(O trifft eherz () triffteherz ganz eindeutig ausfiel.
© it Sie stmmen mit den Expertfinnen berein. Die Aussage trif . 4 O nifitzy Die LP bekraftigt die SuS an verschiedenen Stellen z.B. durch Aussagen wie
Die LP nutzt das Rechenschaftsprinzip der Nachfrage, um die SuS zu JSuper” oder ,Genau". Diese wertschatzenden Riickmeldungen kénnen die SuS
veranlassen, ihre Vorstellungen zur Wasserverdrangung detailliert zu aktivieren, sich am gemeinsamen Aufbau einer wissenschaftlich angemessenen
beschreiben. Erklérung des Topfversuchs zu beteiligen.

WEITER >
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Aufbau der Lernmodule

Komplexitatssteigernde Forderung durch

« Zweischrittige Forderung: (1) Wissensaufbau + (2) Wissensanwendung im Rahmen von
Unterrichtsvideografien

« Bearbeitungsform der Unterrichtsvideos: (1) Einschdtzung von Aussagen (geschlossene
Videoanalyse) + (2) Verfassen einer eigenen Analyse (offene Videoanalyse)

Inhaltlich Formell

Inhaltliche Rickmeldung zu Ihren Interpretationen. Es sind in einzelnen Sequenzen noch nicht alle méglichen Konkretisierungen ("=") bzw. Wechselwirkungen ("->") zwi-
schen Klassenfiihrungsfacetten und LernunterstiitzungsmaBnahmen erkannt worden. Prifen Sie bitte, welche der sequenzbezogenen Interaktionsprozesse Sie bei der Inter-

pretation noch nicht bericksichtigt haben und ergénzen Sie anschlieBend Ihre Interpretation. Wir mochten Sie bitten, Ihre Analyse noch hinsichtlich folgender Sequenzen zu
erganzen bzw. zu verbessern:

Interpretation
» 00:00:00 — 00:00:50:
Achten Sie noch einmal genauer auf die Rolle der Knetkugel und wie sie die Schilerinnen und Schiler motiviert. Gleichzeitig wére es gut, wenn Sie die positive Mimik und

Stimmlage der Lehrperson sowie deren Rolle fir die Lernunterstiitzung der Kinder im Blick haben. Zudem ist von Interesse, wie dies mit der Einholung von Riickmeldung

Uber den Lernfortschritt der Schiilerinnen und Schiiler zusammenhangt. Zuletzt sollten Sie die Rolle von Regeln und Routinen flr die Lernunterstiitzung der Lehrkraft beach-
ten.

e 00:01:24 - 00:02:18:
Schauen Sie noch einmal genauer, wie in dieser Sequenz das Erzeugen von Spannung sowie die Achtsamkeit der Lehrkraft mit der Visualisierung, dem Hervorherben und

der Zieltransparenz zusammenhangen. Zudem sollte untersucht werden, inwiefern das Einholen von Riickmeldungen Uber den Lernprozess mit dem ErschlieBen von Vorstel-
lungen einhergeht.
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Aufbau der Lernmodule

Komplexitdtssteigernde Forderung durch

« Zweischrittige Forderung: (1) Wissensaufbau + (2) Wissensanwendung im Rahmen von
Unterrichtsvideografien

« Bearbeitungsform der Unterrichtsvideos: (1) Einschdtzung von Aussagen + (2) Verfassen
einer eigenen Analyse

Beriicksichtigung verschiedener Gestaltungsprinzipien — in Anlehnung an die Cognitive
Theory of Multimedia Learning nach Mayer (2017), u.a.

* Segmentierungsprinzip: Unterteilung der Module in kleinere, selbst zu steuernde
Teilmodule mit verschiedenen Schwerpunkten

* Modalitatsprinzip: Erlduterung von Grafiken mithilfe von Audiospuren anstelle von Texten

Fiir einen Uberblick s. Janeczko, J., Junker, R., & Holodynski, M. (2022). Entwicklung eines

digitalen, videobasierten Lernmoduls zur Férderung der professionellen Wahrnehmung von
Klassenfiihrung bei angehenden Lehrkréften. eleed, Issue 15. 32




w w U Forderung der professionellen
. Unterrichtswahrmehmung in digitalen,
MUN S TER videobasierten Selbstiernmodulen

Ausgewadhlte Evaluationsergebnisse

* Design und Inhalte des Moduls wurden von Studierenden sowie Kernseminarleitungen im
Zuge einer Usability-Testung als dsthetisch und sinnvoll bewertet (Janeczko et al., 2022)

« Eingesetzte digitale Unterstiitzungstools (Modellierungsvideos, Riickmeldungen zur
offenen bzw. geschlossenen Analyse) wurden von Studierenden als hilfreich fiir das
eigene Lernen gewertet (Lehmkuhl et al., i. Vorb.)

» Einsatz der verwendeten digitalen Unterstiitzungstools war positiv mit der Motivation
der Teilnehmenden assoziiert (Junker et al., i. Vorb.)

» Studierende schdtzten ihre eigenen Kompetenzen in Bezug auf ihr Professionswissen
sowie der professionellen Wahrnehmung nach der Bearbeitung hoher ein als vor der
Bearbeitung (Zucker et al., i. Vorb.)

33



Der Weg zu den Lernmodulen

1. Loggen Sie sich im Meta-Videoportal unterrichtsvideos.net ein.

‘&‘ Meta-Videoportal
@ fir die Lehrkrdftebildung START ¥  VIDEOSUCHE ~ REGISTRIERUNG FA

Das Meta-Videoportal fiir Unterrichtsvideos

Herzlich willkommen auf dem Meta-Videoportal unterrichtsvideos.net!

B¢ Zur Videosuche

iéi Meta-Videoportal

fiir die Lehrkrédftebildung START ¥ VIDEOSUCHE REGISTRIERUNG FAQ LOGIN

Einloggen: Bitte wahlen Sie lhre Einrichtung @

Ww U Forderung der professionellen
.. Unterrichtswahmehmung in digitalen,
MUNSTER videobasierten Selbstiernmodulen

- Bitte wahlen - -

34



Der Weg zu den Lernmodulen

2. Wdhlen Sie das Videoportal ViU: Early Science aus.

Meta-Videoportal

fiir die Lehrkrdftebildung

START v VIDEOSUCHE REQISTRIERUNG FAQ LOGIN

Das Meta-Videoportal

Qualitatsoffensive Lehrerbildung

Das Meta-Videoportal fir Unterrichtsvideos

Herzlich willkommen auf dem Meta-Videoportal unterrichtsvideos.net!

B¢ Zur Videosuche

Teilnehmende Videoportale

VIGOR

VilelA

Pro€{® Vision

o - s Videobasierte Unterrichtsanalyse
learning professional vision

Forderung der professionellen

Unterrichtswahmehmung in digitalen,
videobasierten Selbstiernmodulen

@ PRODIVIS
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CLIPSS
Universitat Duisburg-Essen
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MUNSTER

Der Weg zu den Lernmodulen

3. Wahlen Sie auf dem Videoportal ViU: Early Science die Seite mit den Lernmodulen aus.

START ‘ PROJEKTE ‘ KONZEPTE ‘ VIDEOS | LERNEN MIT VIDEOS | NUTZUNGSHINWEISE Q

LERNMODULE

MTNARKON »,

CLIPS UND SZENEN

KAMERAPERSPEKTIVE

Filter Videos

Art des Videos

Klassenstufe

Unterrichtsphasen

Unterrichtsthemen

Perspektive

Unterrichtsaktivitat I Analyseschwerpunki

I LU: Aktivitaten der
KF: Strukturierung Wo finde ich die Lernmodule? @

LU: Inhaltliche Strukturierung

KF: Monitoring

Hier finden Sie die digitalen, videobasierten Lernmodule:
() Klassenfiihrung

O Lernunterstiitzung

() Wechselwirkungen zwischen Klassenfithrung und Lernunterstiitzung
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Orientierung in den Lernmodulen

Eigene Bearbeitung (ca. 25 Min.)

1. Wahlen Sie ein Lernmodul (Klassenfiihrung, Lernunterstiitzung, Wechselwirkungen) aus
und liberlegen Sie, ob Sie ggf. etwas Spezifisches anschauen wollen.

2. Starten Sie mit der Bearbeitung des entsprechenden Teilmoduls.
3. Uberlegen Sie:
 Welche Einsatzmdglichkeiten sehen Sie in lhrem eigenen Professionskontext?
* Mit welchem Potenzial und welchen Herausforderungen ware der Einsatz verbunden?

 Welche Unterstiitzung wiirden Sie ggf. fiir den Einsatz bendtigen?

Austausch (ca. 10 Min.)

» Tauschen Sie sich mit anderen Personen in einer Breakoutsession uber lhre Erfahrungen
aus und halten Sie Ihre Ergebnisse in der Taskcard fest.
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Orientierung in den Lernmodulen

Baustein II: Klassenfiihrung

Teilmodul I:
Einfuhrung

Teilmodul II:
Klassenfihrung - Monitoring

Teilmodul 11i:
Klassenfuhrung - Strukturierung

Teilmodul IV:
Klassenfuhrung - Regeln & Routinen

Teilmodul V:
Klassenfihrung - Gesamt

Orientierung an Facetten
der Klassenfiihrung

Baustein Ill: Lernunterstiitzung

Teilmodul I: Teilmodul IV:
Einfihrung Lernunterstutzung Unterrichtsanalyse

Experimente planen und durchfuhren
Einfihrung Unterrichtsanalyse

Teilmodul V:
Unterrichtsanalyse

Forscherkreislauf

Teilmodul iii: Ergebnisse interpretieren
Unterrichtsanalyse

- Teilmodul Vi:
Fragen / Vermutungen formulieren Abschluss & Reflexion

Orientierung an
Schritten des
Forscherkreislaufs

PRODIVIS

Férderung der professionellen
Unterrichtswahmehmung in digitalen,
deobasierten Selbstl dul

Baustein IV: Interdisziplindres Modul

Teilmodul I:
Einflihrung

Teilmodul II:
Einstiegs- und Reflexionsphase

Teilmodul lll:
Instruktion

Teilmodul IV:
Arbeitsphase

Teilmodul V:
Gesamtunterricht

Orientierung an
Unterrichtsphasen
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Wegweiser durch das Lernmodul zur Klassenfiihrung

Teilmodul(e) Feature(s)

videobasierten Selbstiernmodule

n

Wissensaufbau

L Texte, Erklarvideos, Audioaufnahmen, Quizformate
Wissensanwendung und Unterstiitzungsformen |
Analyse von Unterrichtsvideos
2-4 Einschdtzung vorgegebener Aussagen (inkl. Feedback)
oder
5 Verschriftlichung einer eigenen Analyse (inkl. Feedback)
5 Modellierungsvideo
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Wegweiser durch das Lernmodul zur Lernunterstiitzung

Teilmodul(e) Feature(s)

videobasierten Selbstiernmodulen

Wissensaufbau

Bo Texte, Erklarvideos, Audioaufnahmen, Quizformate
Wissensanwendung und Unterstiitzungsformen |
Analyse von Unterrichtsvideos
3-4 Einschdtzung vorgegebener Aussagen (inkl. Feedback)
oder
5 Verschriftlichung einer eigenen Analyse (inkl. Feedback)
5 Modellierungsvideo
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videobasierten Selbstiernmodulen

Wegweiser durch das Lernmodul zu den Wechselwirkungen
zwischen der Klassenfiihrung und der Lernunterstiitzung

Teilmodul(e) Feature(s)

Wissensaufbau
Texte, Erklarvideos, Audioaufnahmen, Quizformate

1

Wissensanwendung und Unterstiitzungsformen |
Analyse von Unterrichtsvideos

2-4 Einschdatzung vorgegebener Aussagen (inkl. Feedback)
oder
5 Verschriftlichung einer eigenen Analyse (inkl. Feedback)
5 Modellierungsvideo

41
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Gliederung

Theoretische Einfiihrung:

« (mehrperspektivische) professionelle Unterrichtswahrnehmung
» Klassenfiihrung

 Lernunterstiutzung

» Wechselwirkungen

 Evidenzbasierte Entwicklung der Lernmodule

» Eigene Erprobung der Lernmodule

» Diskussion: Einsatz der Lernmodule in Lehrveranstaltungen
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Diskussion

1. Sichten Sie die Taskcard mit den folgenden Leitfragen:
 Welche Einsatzmoglichkeiten sehen Sie in Ilhrem eigenen Professionskontext?
* Mit welchem Potenzial und welchen Herausforderungen ware der Einsatz verbunden?

» Welche Unterstiitzung wiirden Sie ggf. fiir den Einsatz bendtigen?

2. Mit welchen Aussagen stimmen Sie (nicht) tiberein?
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Ergebnissicherung aus den Taskcards

Welche Einsatzmoglichkeiten

sehen Sie in lhrem eigenen

Mit welchem Potenzial ware
der Einsatz verbunden?

Mit welchen
Herausforderungen wére der

Forderung der professionellen
Unterrichtswahrmehmung in digitalen,
videobasierten Selbstiernmodulen

Welche Unterstiitzung wiirden
Sie ggf. fiir den Einsatz

Professionskontext?

Visualisierung wesentlicher
Inhalte in der
Lehrer*innenausbildung und
Lehrer*innenfortbildung
(Prasenz + Digital)

Selbststudium mit
anschlieBendem Austausch
und Erprobung als prof.
Lerngemeinschaft

Material zur (begleiteten)
Fortbildung / Qualifizierung fiir
Seiteneinsteiger

Einsatz in schulischen
Schnittstellen (Mentor*innen,
Referendar*innen,

. Fachleiter*innen)

Gesamtlernmodule kdnnten
auch als Portfolio-
Leistungsnachweis eingesetzt
werden

Theorie-Praxis-Verkniipfung
sowie Anlasse zur eigenen
Reflexion (Abgleich Handeln
von Lehrpersonen im Video
und eigenes Handeln)

Steigerung der
Reflexionskompetenz bei
Lehrkraften

Vorbereitung auf das genaue,
tiefenstrukturelle Beobachten

Einsatz verbunden?

Dauer und Umfang — fiir den
Einsatz in der Lehre
(Universitat, 2. Phase) relativ
lang, man miisste ggf. einen
Auswabhl treffen

alleinige Bearbeitung (ohne
Austausch, Riicksprache) -»
lieberin
Begleitung/gemeinsamen
Sitzungen und weitere
Transfermdglichkeiten
diskutieren

Datenschutz der TN unbedingt
beachten

bendtigen?

Transkript wadre hilfreich — Eine
Textdatei zum
Einflihrungsvideo
(Klassenfiihrung - animiertes
Video) fir die Arbeit mit dem
Seminar ware gut

Aufteilen in kleinere
Sequenzen/ Bausteine - es
wadre gut, wenn man auch
punktuell damit arbeiten
konnte, um flexibler zu sein

Wiinschenswert: Einblick in die
Ergebnisse der Teilnehmenden
aus dem eigenen Seminar

ggf. starkere Verlinkungen und
Vernetzungen auf dem Portal
ViU umsetzen (z.B. zu
theoretischen Einfiihrungen)

Zugange zum Videoportal fiir
TN, wenn asynchrones Arbeiten
Selbstlernen angedacht ware
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Einsatzmoéglichkeiten der ProdiviS-Lernmodule

Eigenmotiviert oder lehrveranstaltungsgebunden

In allen Phasen der Lehrkraftebildung aufgrund
« zweischrittigen Aufbaus (Wissenserwerb und Wissensanwendung)
« vielfaltigen und z.T. individualisierten Unterstiitzungstools

» zeitlich und rdumlich unabhdngiger Bearbeitung

Im Sinne des Flipped Classrooms:

» als Vor- oder Nachbereitung von Prasenzsitzungen

In unterschiedlichem Umfang:
« einzelne Lernmodule (Klassenfiihrung, Lernunterstiitzung, Wechselwirkungen)

« einzelne Teilmodule (z.B. Klassenfiihrung: Monitoring, Strukturierung)
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Herzlichen Dank fiir Ihre Teilnahme und Interesse an unseren Lernmodulen!

Bei zukiinftigen Riickfragen melden Sie sich gerne bei
Jennifer Janeczko: jennifer.janeczko@uni-muenster.de

Alena Lehmkuhl: alena.lehmkuhl@uni-muenster.de

ww U Forderung der professionellen
.. Unterrichtswahrmehmung in digitalen,
MUN S TER videobasierten Selbstiernmodulen
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